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Iskola a hatarokon? 
Romungré gyerekek iskolaztatasa Piliscsaban' 


»léli napon érkeztél, 

mosolyogva sziilettél, 

strdogaltal, nevettél, 

haragudtal, szerettél, 

00000 Morisé, mosolyogva sziilettél.” 


(Kalyi Jag) 


Kutatasunk a Pilisi régidban végzett masik két kutatasi el6zményre tamaszkodik, egy et- 
nikai sztereotipiakutatasra,* mely a régié multietnikus teleptilésein az egyiitt 16 nemzeti- 
ségeinek egymasrdl alkotott elditéleteit és sztereotipidit kutatta és egy oktataskutatasra,° 
melyben a tobbnemzetiségti telepiiléseken a nemzeti és etnikai identitasnak az oktatason 
és kulturan keresztiil torténdé atérdkitését, a nemzetiségi revitalizaciés folyamatokat, le- 
hetéségeket vizsgaltuk. E terepmunkak soran figyeltiink fel a teleptilésen miik6édé hatra- 
nyos helyzettiek oktatasat végzé szegregalt intézményre és annak problémaira, magara 
hagyatottsagara, elzartsagara, kilatastalansagara. Kutatasunk soran arra a kérdésre ke- 
restiik a valaszt, mas kutatékhoz hasonléan,* hogy minek tulajdonithaté sok romungré 
gyerek iskolai sikertelensége, kimaradasa, alacsony gimnaziumi és magas szakiskolai to- 
vabbtanulasi hajlanddésaga. 

Kutatasunk adatfelvétele egyrészt a korabbi két kutatas soran begytijtott dokumentumo- 
kon, fokuszcsoportos beszélgetéseken és interjukon, valamint e kutatas keretében felvett 
egyéni és kiscsoportos téma-centrikus interjukon alapul. Haromszintti megk6zelitést al- 
kalmaztunk, ugyanazt kérdeztiik a csaladban, iskolakban és helyi kozdsségben, az egyén- 
tél a tarsadalom felé kézelitve, a személyestél az intézményesig, vagy forditva. Interjut 
készitettiink a gyerekekkel (csoportosan), a sziilékkel, a tanarokkal, az intézményveze- 
tékkel, a fenntartéval, az 6nkormanyzat oktatasi referensével, a cigany k6zdsség korabbi 
onkormanyzati képviseldivel, a telepiilésen szocialis vagy segité feladatokat ellaté intéz- 
mények alkalmazottaival.’ A kutatas egyik erételjesen alkalmazott vonasanak tekintjiik, 
hogy a zarorendezvényen mindezeknek az oktatasi aktoroknak lehetéségiik volt, hogy 
nyilvanosan elmondjak, egymassal megvitassak a nézeteiket, tisztazzanak félreértéseket 
és konfliktusokat, igy elindult egyfajta interakcidé, a korabban meglehetdsen hianyosan 
kommunikalo felek k6zott. 

Kezdjiik a korképiinket a telepiilési meghatarozottsagokkal. Piliscsaba tobbnemzetisé- 
gu telepiilés, ahol 2006-os valasztéi névjegyzék alapjan 376 német, 235 szlovak, 3 ruszin, 2 
bolgar és 1 6rmény személy regisztraltatta magat. A nemzetiségek valés szama azonban en- 
nél sokkal tobb lehet, hiszen a 2001-es népszamlalas szerint Piliscsaba lakossaga 6425. 





1 A kutatas az OKA Alapitvany tamogatasaval késziilt, melynek eztiton szeretnék készénetet mondani. 

2 Az OTKA kutatast Kovacs Andras vezette. 

3 Az OM Altal tamogatott kutatast magam vezettem. 

4 Rado Péter (2001) Bevezetés az oktataspolitikai elemzésbe: romak és az iskola. Iskolakultura, No. 11. pp. 
65-90. Liské Ilona (2002) Cigdny tanuldk a kozépfoku iskolakban. Budapest, FKI. Kutatas Kézben. No. 
234. 

5 Eztiton is szeretném kész6netemet kifejezni interjialanyaimnak és mindazoknak, akik kutatasunkat in- 
formacidkkal segitették. Kiilén készénettel tartozok Pergel Evanak és Sallai Teréznek, akiktél nagyon so- 
kat tanultam e kutatas soran. 
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1. tablazat: Piliscsaba lakossaganak megoszlasa nemzetiségek szerint 


Német Szlovak Roma 
Nemzetiséghez tartozok 221 117 161 
Kulturdlis értékekhez, hagyomanyokhoz kétéd6k 293 129 125 
Anyanyelviiek 51 69 25 
Nyelvet csaladi, barati korben hasznalok 89 71 47 


Onkormanyzati becslések szerint a telepiilés lakossdganak kériilbeliil 20%-a szlovak, 
30%-a német, a tobbi magyar és koriilbeltil 8—10% roma (féként romungrdé). Azonban 
egyetlen roma sem vallalta énként szarmazasat a 2006-os nemzetiségi regisztracié soran, 
ezért a telepiilésnek nem lett cigany 6nkormanyzata. A kisebbségi valasztasoktdl torté- 
né tavol maradas oka, a regisztracidtél valé félelem ,,A régi Gregeink, igaz nem sok van 
mar, meg hogy megszamolnak minket, ebben is van valami. Nyilvantartanak minket. 
Ezekben mind van valami. Tehat senki sem vallalta fel igy a ciganysagat” (40 kortili két- 
gyerekes romungré n6), és a kisebbségi 6nkormanyzati valasztasokra vonatkozé eldira- 
sok szigorodasa mellett a kézdsségen beliili megosztottsag, széthuzas is lehet. Nemcsak 
a nagyobb roma csoportok k6zétt, de a romungrok is meglehetésen differencialtak csa- 
lad, szarmazas, gazdasagi helyzet, iskolazottsag, politikai meggyézédés szerint, ezért is 
van az, hogy igazan senkit nem ismernek el maguk k6ziil vezetének. A megosztottsagot 
a hatalombdl (CKO révén) torténd korabbi részesedés, illetve a korabbi vezetékbél tér- 
tént kiabrandulas is okozza. 

Nemcsak az dsszetartozas, de az identitas kérdése is bonyolult, kontextus és relacidfiiggé 
a romungréknal. A pedagégusok® kéziil néhanyan meglehetésen rosszalléan és negativan 
ugy értékelik, hogy egyfajta szituativ identitas esete all fenn, mely interpretacié szerint 
némely a telepiilésen laké romungré csak akkor vallalja romasagat, mikor kdzvetlen ér- 
deke ftizédik hozza, vagy amikor ki szeretne ttinni, esetleg diszkriminaciét hangoztatva 
kibujna valamilyen kételezettség aldol. Mas pedagogusi megk6zelités szerint a telepiilésen 
két csoport kiilonboztetheté meg: az egyik, az identitasukat nyiltan vallalo csoport, aho- 
va aroma kézésség két szélsé rétege tartozik: a leginkabb tanult elit, azaz a politikai-tar- 
sadalmi képviseletet felvallalé csoport; valamint a legalsobb, legszegényebb, legnehezebb 
koriilmények k6zt élék, akik szamara nem jar kockazattal az identitas felvallalasa, sarkala- 
tosan fogalmazva azt is mondhatjuk, hogy olyan hatranyos helyzetben vannak, hogy azon 
mar a romasaguk felvallalasa sem ronthat mar. E nézet szerint a masikba, az identitasukat 
elrejték csoportjaba a két szélsé réteg k6zdtti mobilabb ,,.k6zéposztaly” tartozik. 

Legtobb esetben a romungrék 6nképe negativ autosztereotipia, igyekeznek levetkézni 
minden olyan kiilsé jegyet, amivel megkiilonbéztetés jarhat. Sokan nem szivesen valljak 
magukat romanak, nem beszélik a nyelvet nyilvanos helyeken, igyekszenek ,,lathatatlan- 
na”’ 
kép atvételét, onkéntelen interiorizacidjat jelenti, mivel egy kisebbség sajat magardl alko- 
tott képe az ét befogado tobbség kulturajahoz képest hatarozddik meg. 


valni. A negativ 6nkép nyilvanvaloan a tobbségi tarsadalom altal kialakitott negativ 





6 LIA iskola pedagégusai kéziil. 
7 Patrick Williamstdél kélcsénzott kifejezés. 
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A karpati cigany dialektust beszélé romungrék* a legrégebben Magyarorszagon é1é ha- 
gyomanyos roma csoport, kiknek dseik a 15. szazadban érkeztek. Egy résziik a 18. szazad- 
ban a magyar nyelvre tért at, kisebb résziik tovabbra is megérizte a nyelvét.? Onmagukra 
a romungro (magyar roma) megnevezést hasznaljak, de az is gyakori, hogy hagyomanyos 
mesterségeikkel azonositja4k magukat: szegkovacsként vagy muzsikusként. Hagyomanyos 
mesterségtikre mind a mai napig biiszk¢k, egyrészt 6ndefinicidjuk, identitasuk szerves ré- 
szét képezi, masrészt nagymértékben befolydsolja a gyerekek tovabbtanulasat, szakma- 
valasztasat is, ahogy azt latni fogjuk.'° A romungrék sokaig megmaradtak faluszéli tele- 
peiken, de ezek a telepek rendszerint mashol voltak, mint a satoros vagy olahciganyoké, 
gyakran épp a telepiilés masik végén. Integralodasuk révén k6ziiliik sokan lassan elhagy- 
tak a telepet, és bekdltéztek a telepiilés belsejébe." {gy tortént ez Piliscsaban is ahol a te- 
lepiilésen €16 idésebb szlovakok, németek valamint a romungrok elmondasa szerint a 
szegkovacsok hazai ugyanazokban az utcakban voltak, ahol a szlovakok és svabok hazai 
is. A két vilaghabort k6zti romungré csaladokat ismerték és elfogadtak a telepiilés tobbi 
lakoi, szorgalmasnak tartottak éket. Mind az idésebb svabok és szlovakok idealizalt ké- 
pet festenek a masodik vilaghaboru elétti idékrél, amikor még csak néhany szegkovacs 
csalad élt a telepiilésen, akikkel kdlcs6ndsen beszélték egymas nyelvét. A romungro fér- 
fiak szegkovacsolassal és zenéléssel, a ndk gyerekneveléssel és idényjellegti mezégazdasagi 
munkakkal, valamint haztartasi teend6kkel, takaritassal, gyerekfeliigyelettel foglalkoztak 
(mas hazaknalis). Az elbeszélésekbd] szamomra nyilvanvald, hogy akkor is létezett egyfaj- 
ta etnikai hierarchia és a romungrokat a mas nemzetiségtiek nem tartottak 6nmagukkal 
egyenértéktinek, még akkor sem, ha tiszteletiik, tarsadalmi megbecsiiltségiik a jelenlegi- 
nél magasabb volt. Hasonléan a mai romungrok gazdasagi, szocialis, nyelvi, torténelmi 
statusza is nagymértékben elmarad a tobbi nemzetiségtél. A legnagyobb a tarsadalmi és 
kommunikaciés szakadék az egyes romungrok Altal ,,fullosok”-nak nevezett (50 év kérii- 
li sokgyerekes romungré anyuka), 1990 utan a telepiilésre a févarosbdl kikdlt6zé gazdag 
elit és a telepiilés romungré lakoi k6zott. E két csoport k6zt interakciéra ritkan keriil sor, 
esetleg a boltban, ha talalkoznak. Ezzel szemben a telepiilés régi lakoi gyerekkorukban 
még egyiitt jatszottak, egy iskolaba jartak a romungr6 gyerekekkel, mely kapcsolatok, ha 
csak formalisan is, a készonés erejéig, de fennmaradtak. A telepiilésen teriiletileg is el- 
kuléniilten élnek a ktlonb6zé6 csoportok. Ennek féként gazdasagi-vagyoni jellege van, a 
tehetésebbek az ujonnan létesiilt negyedekben, illetve a Klotild-ligeti villakban laknak a 
10-es ut felett, mig a szerényebb gazdasagi hattérrel rendelkezék a 10-es ut alatti 6vezet- 
ben. A masodik csoportba tartozik a romungr6 csaladok tébbsége is. 





8 A karpati cigany dialektust beszélé romungrok nagyobb hanyada ma Szlovakia és Csehorszag, valamint 
a délszlav orszagok teriiletén él. Kusturica Macskajaj és a Ciganyok ideje cimi filmjei is karpati cigany 
nyelven jatsz6dnak. Magyarorszagon csak néhany kézésségiik talalhato a Dunantulon (Pécs, Mohacs, 
Babécsa), Budapest kérnyékén (Piliscsaba, Csobanka, Tinnye, Pomaz, Zsambék) és nyelvi szigeteken fi- 
gyelheté meg (mint pl. Versend). Sok magyar szavunk is ebb6l a nyelvbél szarmazik (mint példaul a csaj, 
csavé, kaja). 

9 Karpati ciganyok. In: http://hu.wikipedia.org/wiki/Magyarorsz%C3%Algi_rom%C3%AI1k#K.C3.AI1rp. 
C3.Alti_cig.C3.Alnyok 

10 A ciganysag kulturaja 3. 2008. In : http://www.szmm.hu/modules.php?name=News&file=print&- 
sid=2679 

11 A ciganysag kulturaja 3. In: http://www.szmm.hu/modules.php?name=News& file=print&sid=2679 
(2009. aprilis 25). 
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Atelepiilés oktatasi intézményi ellatottsaganak szemiigyre vételével kézelebb keriiliink 
az intézmények vilagahoz. A telepiilésen négy 6voda mikédik: a Napsugar, a Hétszinvirag, 
a Waldorf és a Szent Laszlé. Gyakorlatilag a romungré gyerekek két 6vodaba tomoriil- 
nek: a Napsugarba, ahol a gyerekeknek koriilbeliil 40%-a roma és a Hétszinvirag 6voda- 
ba (a tehetésebb csaladok gyerekei). A tébbi évoda kizarélagosan a teleptilés nem cigany 
gyerekeit fogadja. Piliscsaban, a k6rzetesitési rendelet ellenére, sem az 6vodaknak, sem 
az iskolaknak nincs kijelolt kérzetiink, illetve kérzetiik egyforman Piliscsaba teljes te- 
rtletére vonatkozik, viszont ellatasi kotelezettséggel csak egy-egy intézmény van felru- 
hazva, mely ezaltal koteles felvenni minden oda jelentkezét (a Napsugar évoda és a LIA 
alapitvanyi iskola). 

A tobbi intézmény nem hivatalosan ugyan, de szelektalhat a jelentkezdk kéziil. Ahogyan 
valogathatnak a privilegizalt tarsadalmi helyzetben levé sziil6k is, hiszen szabad évoda- 
és iskolavalasztas van. 2007-ben mar-mar kezdett az oktatasi integracié iranyaba elmoz- 
dulni a telepiilés, amikor az 6nkormanyzat hatarozatban déntott arrdl, hogy a korabban 
harom 6nallé évodaként mik6dé énkormanyzati évodat egy intézménnyé szervezi at, és 
a sz¢khelyen kiviil két telephelyen mtik6dé évodat kivaltja egy nagyobb, korszertt intéz- 
ménnyel palyazati forras felhasznalasaval, mivel a meglévé é6vodakban kevés a férdéhely, és 
sem az épiiletek, sem az 6vodak udvara, felszereltsége nem felel mar meg az eléirasoknak.” 
A 2008-ban a Nemzeti Fejlesztési Ugynékségtdl megnyert 500 millids unids palyazatot 
egy Uj, integralt 300 férdhelyes, 12 csoportos évoda épitésére szantak, ahova a korabban 
3 ovodaba jaré gyerekek egyiitt jarhattak volna. Azonban 2009 elsé negyedévében felosz- 
lattak az 6nkormanyzati testiiletet és uj, idék6zi polgarmesteri valasztasokra keriilt sor. 
A megvalasztott uj polgarmester és 6nkormanyzati testiilet hatarozata szerint pedig, an- 
nak ellenére, hogy a meglévé évodak nem képesek kielégiteni a telepiilés 6vodaférdéhelyek 
iranti igényeit, visszamondtak az elnyert tamogatast.'* Az indoklasban elsésorban pénz- 
ugyi okokra hivatkoznak,“ arra, hogy mivel az épitkezés kéltsége idékézben tébb mint 92 
millié Ft-tal megnétt, a telepiilés igy mar nem lesz képes finanszirozni az 6nerét az é6voda- 
épités kdltségeiben. Az integralt ovoda helyett olyan alternativ megoldasok meriiltek fel, 
mint a meglévé évodak felujitasa, bévitése, illetve ugynevezett mobil, konnytiszerkezetes 
— 2-4 csoportos — évodak létesitése, a sirtin lakott laképarkokban.” Az iskola pedagégu- 
sai ugy gondoljak, hogy a képviseldétestiilet csak a telepiilésen uralkodé kézhangulatnak 
és elvarasoknak adott teret. A telepiilésen még azok sem szeretnék gyerekiiket integralt, 
k6z6s évodaba adni, akikrél foglalkozasuk, hivatasuk révén leginkabb tolerancia felté- 
telezheté. Mig korabban a telepiilés lakdi ismerték egymast, addig most mar idegenként 
allnak egymassal szemben, amibdl nyilvanvald, hogy barmilyen, a két csoport k6zott fel- 
meriilé legkisebb konfliktus kovetkezményei is belathatatlanok lehetnek. Ezért lenne stir- 
geté mindkét fél szamara elfogadhaté megoldast talalni nemcsak a szegregalt 6vodak, de 
a szegregalt iskolak tigyére is. Ennek egyik lehetséges eszk6ze az oktatasi kézvetité szol- 
galat felkérése, a kozdsségépités vagy a problémamegoldasos mediacié lehetne. 





12 142/2007. (VI. 19.) szamu hatarozat. 

13 A képvisel6k 8:4 aranyban, 2 tartézkodas mellett déntéttek igy. In: http://www.piliscentrum.hu/?lap=/ 
hirek_irasok/cikk_sablon.php&cimfajl=megsem-epul-ovoda-piliscsaban-2009-06-30 

14 Piliscsabai 300 fds é6voda kézbeszerzési eljaras érvénytelenitésének hattere. In: http://www.piliscsaba.hu 

15 http://www.piliscentrum.hu/?lap=/hirek_irasok/cikk_sablon.php&cimfajl=megsem-epul-ovoda-pilis- 
csaban-2009-06-30 
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Nemcsak k6z6s évodat, k6z6s iskolat sem akar a telepiilés lakdinak nagy része. Az 6n- 
kormanyzati altalanos iskola, ami korabban a telepiilés egyetlen (integralt) iskolaja volt 
fokozatosan valt a hatranyos helyzettiek iskolajava. 1995-ben létrejétt a Klotildligeti Ward 
Maria Altalanos Iskola, Gimnazium és Alapfoktii Miivészeti iskola, mely az elsé években 
német nemzetiségi iskolaként mik6ddott, a nemzetiségi normativa kritériumainak szigo- 
rodasa, illetve az egyhazi iskolak finanszirozasanak rendezédése révén aztan egyhaziva 
valt. Ezt kovetéen megindult az iskolabdl a gyerekek elvandorlasa, ami csak tovabb foko- 
zodott 1999 utan, amikor a sziilék kezdeményezésére és a Piliscsaba Német Kisebbségi 
Onkormanyzat tamogatasaval létrejétt a kéttannyelvti Hauck Janos Német Nemzetiségi 
Altalanos Iskola. Az énkormanyzati iskolaban pedig egyre kevesebb gyerek maradt, olyan 
szinten, hogy a 2008-ban életbe lépett OM rendelet értelmében mivel a 7. és 8. osztalyba 
jaré gyerekek szama nem érte el a minimalisan eldirt létszamot, az iskola megsztinés vagy 
dsszevonas elétt allt. A helyzetet a LIA alapitvany ,,mentette” meg, aki 8 évre atvallalta 
az 6nkormanyzattol az iskola tizemeltetését, igy lett alapitvanyi fenntartasuva a telepii- 
lés legrégebbi iskolaja. 

A LIA alapitvanyi iskola4ban a romungré tanuldk aranya mintegy 80%-ra teheté.'* A 
német nemzetiségi iskolaba is jarnak romungré gyerekek (a tanulok koriilbeltil 25%-a), 
tobbnyire a vegyes hazassagbdl szarmazo vagy anyagilag jobban szitualt, tehetésebb ro- 
mungroé csaladok gyermekei. 

ALIA alapitvanyi iskolaban 1-8 évfolyam mtikédik, évfolyamonként egy-egy osztaly- 
lyal, a tanuldk dsszlétszama nem éri el a szaz fot (jelenleg 85).'” A pedagégusok azért ta- 
mogattak akar az 6nkormanyzat ellenében is az alapitvanyi megoldast, mert nyilvanvalé- 
an szerették volna megtartani munkahelyiiket. Ez minimax jatékstratégia volt, a szamba 
joheté lehetéségek k6ziil a legkisebb rossz valasztasa, ahogy a romungr6 sziilék is vesz- 
teségiiket prébaltak minimalizalni ezzel a kényszermegoldassal. Ha megsztint volna az 
iskola, mivel a tobbi iskola nem vallalja, gyerekeiket mas telepiilésen kellene tanittatni- 
uk, melynek egyrészt magasabb a kdltsége, ugyanakkor a gyerek biztonsaga és terhelése 
szempontjabol sem tint szamukra kielégité megoldasnak. Az iskola fenntartasat atvallal6é 
alapitvanyban azonban ugy a sziilék, mint a pedagdgusok csalddtak, mert az meglatasuk 
szerint keveset fordit az iskolara, elmaradt az iskola elszigeteltségét megsztintetni kiva- 
no tarsadalmi kampany valamint a beigért fejlesztések egy része is, ugy érzik, hogy min- 
den ugyanabban a mederben megy tovabb, mint korabban. Az iskola pedagégusai csak 
azokhoz a kezdeményezésekhez kapnak ,,erkdlcsi” tamogatast, amelyek nem keriilnek 
pénzbe. Ugyanakkor az alapitvanyi fenntartas és az iskola negativ tarsadalmi megitélése 
kévetkeztében fontos palyazati informacidék és tamogatasok nem jutnak el az iskolahoz. 
A telepiilési 6nkormanyzat Uj vezetése tulzottnak tartja az alapitvanyi iskolaval kotott 
megallapodasban vallaltakat, ,,tulfizetésrél” beszélnek, az egyre cs6kkené gyereklétszam 
mellett, tovabba az alapitvannyal szemben elszamolasi problémak is felmeriiltek, ezért le- 
hetséges, hogy a k6zeljovében valtozas allhat be az iskola fenntartasaban. A cigany k6z6s- 
ség korabbi vezetdi és a sziilék, pedagdgusok is azt szeretnék, ha az iskola visszakeriilne 
onkormanyzati fenntartasba. 





16 Ori Erzsébet: Helyzetelemzés Piliscsaba kézoktatasi esélyegyenldéségi tervéhez. In: http://www.piliscsa- 
ba.hu 


17 Uo. 
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Az oktatashoz torténé egyenlétlen hozzaférést az elutasitasnak tobb rejtett mechanizmu- 
sa biztositja a telepiilésen. Legtobb esetben a név alapjan torténik a kivalasztas. Az egyik 
iskolaban példaul egy harmadikos gyerek sziileinek azt mondtak négyszemk6zt, hogy ha 
nem iratja at masik iskolaba a gyermekét, az soha nem fog a harmadik osztalynal tovabb 
jutni. Melyik az a kisebbségi sziilé, aki ilyen esetben fellép a jogainak védelmében, s ki- 
teszi a gyerekét sorozatos iskolai inzultusnak? Az iskolak k6zotti felosztottsag mar egy 
idé utan oly természetessé és elfogadotta valik, hogy a sztilék nem is prébaljak jobb is- 
kolaba iratni a gyerekeiket. A szegregalt iskolai helyzet fenntartasanak, az érintett isko- 
la pedagdgusainak véleménye szerint: ,, Nagyon komoly tarsadalmi kovetkezménye lesz 
a falun beliil is. Mert nincs mintaja a gyerekeknek” (45 koritili pedagégusné, LIA iskola). 
Nyilvanvalé tehat, hogy az intézményi elkiilonilés, a hianyos informacidaramlas, az el- 
szigeteltség révén hozzajarulhat a gyerekek iskolai sikertelenségéhez, alacsony 6nbecslé- 
stikhéz és kezdeményezékészségiikhéz. 

Ha kézelebbrél megvizsgaljuk a kibocsatd, alapitvanyi iskola belsé vilagat, akkor a pe- 
dagogusokrol és a diakokrdl, az intézmény keretein beliil uralkod6 interperszonalis vi- 
szonyokrol, pedagogiai programrol, az intézmény targyi felszereltségérdl beszélhetiink. 
Kutatasunk soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy bar latszdélag minden feltétel 
adott egy jo oktatas megszervezéséhez és lebonyolitasahoz, ez mégis egy olyan iskola, ahol 
mindenki kényszerbdl van jelen és senkisem érzi ott j4l magat. Hogy lehet ilyen kériilmé- 
nyek k6zott egyaltalan jo eredményeket elvarni a tanuléktdl? 

Azzal mindenki egyetért, hogy a mindéségi oktatas alapveté sarkalatos pontjat a peda- 
gogusok képezik. Az iskola pedagégusainak néhany fés magja sok éves pedagdgiai ta- 
pasztalattal rendelkezik, melynek jelentés részét ebben az iskolaban élték meg. Szamos 
képzésen vettek részt, melyekkel kompetencidaikat a sziikségletekhez, a hatranyos tarsa- 
dalmihelyzeti, gyakran magatartaszavarokkal és tanulasi problémakkal is kiizd6 gyere- 
kek kiscsoportos, differencialt és fejleszté képzéséhez alakitottak. A pedagégusok masik 
része folyamatosan valtozé, fluktualédd. A pedagégusok valtakozasa néha még a féléves 
tanitasi rendhez sem igazodik, évkézben cserélédnek, ami kiszamithatatlanna, hektikus- 
sa tesziaz oktatas folyamatat. Eléfordult, hogy egy hetedik vagy nyolcadik osztalynak egy 
adott felvételi targyat ot kiilonb6zé pedagogus tanitott egymast k6vetéen, ami, képzel- 
hetjiik, teljes mértékben komolytalanna tette az oktatast. Egy idé utan, a gyerekek meg 
sem probalnak kapcsolatot kialakitani az Gj pedagodgusokkal, mivel az atmenetiség ra- 
nyomja bélyegét a tanar-diak interperszonalis viszonyokra is, minek alkalmazkodni, ala- 
vetni magukat a pedagégusi tekintélynek, ha azok ,,csereszabatosak”, ,,ha ezt elhasznal- 
tuk, holnap lesz masik”. Ebben az esetben az is nyilvanvald, hogy a gyerekek nem tudjak 
sajat érdekiiket belatni, azt az iskolanak kellene helyetttik képviselni, példaul az uj okta- 
tok mentori, pedagogiai asszisztensi, vagy iffusagsegitéi tamogatasaval. A pedagdgusok 
korében érzékelheté egyfajta tanult tehetetlenség-érzés, mely abbdl szarmazik, hogy ugy 
érzik nem cselekvéi, nem aktorai, nem tényezdi az iskola sorsanak, az rajtuk kiviil, a hie- 
rarchiaban feletttik allé személyeken (fenntartén, 6nkormanyzatokon) mulik, ami kezde- 
ményez6-készségiik ellenében hat és inaktivitashoz, megalkuvashoz, depresszidhoz vezet. 
A folyamatos valtozasok, az elszigeteltség, a tarsadalmi és anyagi megbecsiilés* hianyaban 
bekovetkezé pedagégusi kiégés hatranyosan hat a tanulasi folyamat hatékonysagara. Ez 





18 A pedagégusok elmondasa szerint az iskola alapitvanyi fenntartasba keriilése kovetkeztében e téren is 
hatranyosabb helyzetbe keriiltek, mint az 6nkormanyzati fenntartasu iskolak pedagégusai. 
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ellen csak kiil6nb6zé d6szténzdékkel és motivacidés tényezdkkel lehet védekezni, eszk6z6- 
ket, lehetéségeket felkinalva a pedagégusok szamara. 

A mindéségi oktatas masik alapveté feltétele, hogy oda ,,j6” gyerekek jarjanak. Elsére 
azt gondolnank, hogy ez barhol, barmikor adott. Ez esetben azonban nem szamolunk a 
kulturalis kiilonbozdéségekkel és azok kezelésével. Az alapitvany vezetdjének véleménye 
szerint: ,,ezeket a gyerekeket tényleg el kell tudni viselni. Nem azért mert 6k rosszabbak, 
mint mas iskolaban a nem cigany gyerekek. Mas a kulturajuk, mas a mentalitasuk, mas a 
vérmérsékletiik, masképpen reagalnak dolgokra, és ha nem ismerik a pedagdégusok a ci- 
gany értékeket, a cigany kulturat, a cigany gyOkereket, akkor nem fog tudni boldogulni. 
Mert az iilddztetés fazisaban voltak mindig, tehat 6k erre vannak berendezkedve, hogy 
meg kell magukat védeni. Nem véletleniil megy eld] a cigany ember és utana a csaladja, 
mert ugye genetikailag kédolt, hogy meg kell védeni. Nekik az az érték, ami rajtuk van. 
Ezt meg kell érteni, hogy azért. Nem azért van rajta az 5 kg aranylanc, mert neki nem len- 
ne hova kélteni a pénzét, a nének egy életbiztositas, az, ami az 6vé, ha elkildi a férfi, ak- 
kor csak annyit vihet magaval. Ezeket érteni kell. Azt is érteni kell, hogy 6k miért ilyen 
impulzivak”(az alapitvany vezetdje). 

Hasonldan egyes pedagégusok szerint, a romungro gyerekek esetében sok minden mas, 
példaul ,,szdkincs, érdeklédési kér, nem tudnak jatszani, alkalmazkodni, nem tudnak 
olyan jatékot, ahol szabalyok vannak elfogadni. A konfliktusokat csak egy médon tudjak 
lerendezni: titnek vagy ocsmany szavakat hasznalnak...” (45 kériili pedagdgusné, LIA is- 
kola). A leginkabb elgondolkodtaté az a megallapitas (a tobbi kozismert negativ sztereo- 
tipia), hogy nem tudnak jatszani. Mert a jatéknak is megvannak a maga szabalyai. Nem 
mi, kézésen, allitjuk fel dket? Ugy ttinik nem, mert megvannak a tobbségnek és a kisebb- 
ségnek a jatékszabalyai, és ha a gyerekek nem tudnak (mert nem tanitjuk meg dket) vagy 
esetleg nem akarnak a mi tobbségi szabalyaink szerint jatszani, akkor mar nem is tudnak 
jatszani. Kérdés, hogy akkor mire jok a pedagégus-tovabbképzések, mire a tobb mint 20 
éves pedagogiai tapasztalat, a roma kulturat ismerteté eléadasok, a differencialt oktatas- 
modszertan, az alternativ pedagégia, ha még az elemi osztalyokban sem tudunk k6z6s ja- 
tékszabalyokat felallitani. Mikozben a pedagdgusok azt gondoljak, hogy ,,mi barmelyik 
iskolaban megalljuk a helyiinket ilyen modszertani tarsollyal, nekik [marmint mas isko- 
lak pedagégusainak — a szerzé megjegyzése] okozna problémat, tehat tanacsot csak mi 
adhatunk nekik” (45 koriili pedagégusné, LIA iskola). 

A pedagoégusi tekintély az egyik sarkalatos pontja a gyerekekkel torténé foglalkozas- 
nak, ami az elemi osztalyokban szorosan ésszeftigg a felndétt statuszaval. Felsés oszta- 
lyokban a k6zés szabalyok kialakitasa mar sokkal nehezebben megy, egyrészt azért, mert 
sajat kézosségiikben mar egyre inkabb felndéttnek tekintik, mig az iskolaban tovabbra is 
infantilis szerepben tartjak a gyerekeket, mikézben ,,megsztinik a varazsod, a felnétt va- 
razsod. Ok mar negyedikben nem kivancsiak a te véleményedre” (45 kériili pedagdgus- 
né, LIA iskola). Masrészt felsébb osztalyokban azért is problematikusabb az tjitas, mert 
nem olyan nyitottak a gyerekek, ,,ttiskéket névesztettek” (50 kortili pedagégusné, LIA is- 
kola) és barmilyen kezdeményezéshez, hozzaféréshez elébb le kell bontani a korabbi meg- 
szokasokat, beidegzdédéseket, gatakat. Amivel meg lehet fogni, tanulasra lehet motivalni 
ezeket a gyereket az a mozgasos, illetve szabadban térténé foglalkozas. Masrészt akkor 
lehet sikeres a tanitas, ha az oktatas a gyerekek specialis adottsagaibol indul ki, arra ala- 
poz. Szerencsére az altalunk vizsgalt iskolakban is, akadnak olyanok, akik lelkesen kere- 
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sik a megoldasokat, az uj lehetéségeket a gyerekek tanulasra 6szténzésében. Erre egy pél- 
da az a pedagogus is, aki kis haziallattal motivalja a gyerekeket a céljaik elérésében. Aki 
megvaldsitja a kozésen kittizott célt, hétvégén agyondédelgetheti, etetheti a kis allatot. 
Mas pedagoégus palyaorientacids intézménylatogatasra és bemutatokra, szinhazba viszia 
gyerekeket, dramapedagogiai médszerekkel foglalkozik veliik, melyek latnunk kell, hogy 
mind-mind tobblet energia-befektetést igényelnek, mint a szokvanyos oktatas. A pedago- 
gusok meglatasa szerint ezeknek a romungré gyerekeknek a tobbségi gyerekeknél jobb a 
ritmusérzékiik, de gyakran jobbak a sportban is, jobb robbanékonysaguk. Nem véletlen, 
hogy az iskola legjobb futballistaja egy sokgyerekes, hatranyos helyzetti csaladbdl szarma- 
zo romungro gyerek, aki annyira tehetséges, hogy szponzorok latjak el sportfelszereléssel 
és fizetik a kiszallasi kdltségeit is (50 kériili romungré anyuka). 

Az 5-8-os diakok az iskolat egyfajta kdtelezé rossznak tekintik, ahova gyakran csak 
azért jarnak be, hogy a sziileiknek ne kelljen biintetést fizetni a hianyzasuk miatt, vagy 
k6zmunkaval ledolgozni azt. A sziiléi negativ attitid, fenntartasok és bizalmatlansag k6- 
vetkeztében a romungré gyerekek eleve idegenkedéssel, eléitélettel mennek iskolaba, fél- 
ve lépik at a romungré és a tobbségi vilag hatarvonalat. A csaladbdl torténé kiszakadasra 
ugyanugy késziilnek, ahogy az iskolavaltasokra, 6nvédelmi mechanizmusokat elsajatitva, 
hogy ha kell, akar puszta erejiikkel szembeszalljanak azzal, aki bantja ket. A bizalmat- 
lansag tobbnyire igazolja nmagat. A gyanakvas, a félelem, a kiszolgaltatottsag és idegen- 
ség érzése alland6 stressz alatt tartja a gyerekeket, ezért a bizonytalan vagy szamara ért- 
hetetlen szituacidkra fokozott verbalis és viselkedésbeli agresszidval valaszol. A tamadas 
gyakran védekezés, vagy a masik fél agresszivitasanak megelézése, azzal torténd szembe 
fordulas. Latni kell, hogy az agresszivitas mogétt szorongas, félelem és rettegés all. A fé- 
lelem agresszivitast sziil, az agresszivitas megtorlast, a megtorlas Ujabb félelmet és az 6r- 
dégi kor bezarult. A kiszolgaltatottsag érzésével tarsuld fokozott érzékenység is hozza- 
jarul ahhoz, hogy néha joindulatu cselekedetek is félreértelmezédnek és pillanatok alatt 
komoly konfliktussé kulminalédnak. A romungré gyerekeknek — talan a neveltetésbdl is 
kifolydlag — nagyon fejlett igazsagérzetik van, amit a tobbségi pedagégusok 6ntudatos- 
sagnak neveznek. A romak viszonyulasa az oktatashoz és annak intézményeihez nagyon 
céltudatos, pragmatikus, ami tobb sikon is megjelenik. Szeretnék, ha gyermekeik hasz- 
nos tudast sajatitananak el, és az iskolak nem csak gyerekmegérzékként miik6dnének. 
Az iskola, illetve a tanarok a kereteket, a szabalyokat, a kitartast és a kotottségek tolera- 
lasat latj4k a roma gyerekeknél alapveté problémanak. Holott a legt6bb roma csaladnal 
épp ugy alapveté szabalyok, vagy keretek szerint zajlik az élet, mint a tobbségi csaladok- 
ban, melyekhez a gyerekeknek igazodni kell, példaul, hogy idére haza kell jonni, vagy a 
lanyok nem mehetnek csaladi (lehetdleg idésebb rokoni) kiséret nélkiil szdrakozni, stb. 
Sok esetben a romungro sziilék beleszélnak abba is, hogy kikkel baratkozik az éppen ka- 
maszodo gyerek. A keretek kiszabasa természetesen csaladfiiggé: van ahol tagabbak, van 
ahol az ellenérzés szigorubb. A vegyes hazassagban él6 csaladokban ugy ttinik, mintha 
hosszabb lenne a gyerekek péraza, mintha kevésbé féltenék, évnak dket a tébbségi vilag- 
tol. Ezeket a hatarokat a gyerekek tobbnyire betartjak, ha nem, akkor a k6zhiedelemmel 
szemben nem testi fenyités, hanem a gyerekek szamara kényelmetlen szdbeli szamonké- 
rés, az elbeszélgetés a leggyakoribb kovetkezmény. A romungro csaladokban is terjed6- 
ben van a ndéi emancipacid, aminek egyik megnyilvanulasa, hogy egyre kevésbé toleral- 
jak, hogy az apak testi fenyitést alkalmazzanak a gyerekekkel szemben. Masrészt hozza- 
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jarul a valasok szamanak névekedése a romungro csaladokban is, ahol a valas korabban 
tabunak szamitott. 

A pedagégusok véleménye szerint a gyerek szamara ez a vilag, a csaladi élet vilaga sok- 
kal meghatarozébb az intézmény, az iskola vilaganal. A csaladi szocializacié és az isko- 
la k6z6tt ott a legnagyobb a szakadék, ahol a sziiléknek alacsony az iskolai végzettsé- 
ge (esetleg nincs meg a 8 osztalyuk sem), munkanélkiiliek, és ahol ugy érzik, nincs jové, 
nincs kitdrési lehetéség, mert egy elfogadhato allashoz mar a szakiskolai végzettség vagy 
az érettségi sem elég. 

»Minek tanulni? Mire jutsz vele?” — kérdezik. Motivalatlansaguk hatterében a pozitiv 
mintak hianya mellett, a média altal sugarzott konnyti és gyorsan megszerzett siker lehe- 
tésége is szerepet jatszik. Erdeklédésiik sokkal inkabb a csaladalapitas, a sportok, a kor- 
tarscsoport altal diktalt divat, zene felé iranyul. Kitartasuk kevés, az azonos életkorban 
levé tobbségi gyerekek életcéljai tavol allnak téliik, ennek is tulajdonithatd, hogy ujonnan 
érkezett gyerekeket szinte lehetetlenség ezekbe az osztalyokba integralni, mert elmarjak 
bket (ahogyan forditott esetben oda-vissza alapon veliik is ez torténik, ha a telepiilésen 
mtikédé mezégazdasagi szakképzést valasztjak). A fiuk minél hamarabb jol fizeté6 mun- 
kat szeretnének, melybdl eltarthassak 6nmagukat és csaladjukat, a lanyok egy része pe- 
dig mar a férjhez menésen és gyerekek sziilésén gondolkodik. Néhanyan ezért maradnak 
ki mar a 8. osztaly, illetve féként a 9-10. osztaly elvégzése elétt. 

Azalapitvanyi iskola targyi-eszk6zbeli adottsagai az eldirt kovetelményeknek megfele- 
16k, a pedagogusok igyekeznek a gyerekekhez k6zeli baratsagos légk6rt kialakitani. Az is- 
kola meghirdetett pedagogiai programja teljes mértékben nemzetk6zi szinvonalu, azonban 
annak kivitelezése szamos akadalyba titkézik. Egyrészt a pedagogusok leterheltségében, 
akik anyagi ellenjuttatas nélkiil végeznek olyan tobbletfeladatokat, mint a gyermek- és 
iffusagvédelem, didkénkormanyzati vezetés, korrepetalas, stb. Masrészt tovabbi anyagi és 
eszk6zbeli fejlesztéseket, valamint az iskolanak a k6zésségen beliili elfogadtatasat, stabi- 
lizalasat, szakmai kapcsolatok, egyiittmtikddések kiépitését feltételezik. 

A tanoran kiviili programok kinalata az iskolaban szegényesnek mondhato, napk6zi 
és szakkor mik6dik, melyen a halmozottan hatranyos helyzett gyerekek részvétele igen 
alacsonynak mondhat6é. Nyari tabor egyszer volt, az is nagy konfliktusokkal zarult, er- 
dei iskola nincs. A tanitasi idén kivili iskolai programok k6ziil a sportrendezvényeknek 
van a legnagyobb sikere és fogadtatasa az intézményben.” Az iskolaban a romungré kul- 
tura csak nagyon ritkan innepekkor, mint pl. a farsang kap teret, akkor is szervezetlen, 
spontan mddon. 

Mivel alapitvanyi iskolava valtak, a kistérségi logopédust megvontak az iskolatol. Azon 
gyerekek szamara, akik részképesség-zavarokkal ktizdenek, kiilon fejleszté pedagdgus all 
rendelkezésre, de csak heti 2 nap 8 éraban. Ezen kiviil egy pedagogus gyereksegitéként is 
tevékenykedik, tarsadalmi munka formajaban. Marpedig a segitékre ebben az iskolaban 
nagy sziikség lenne. Ebben az évben sikeriilt a Pazmany Péter Tudomanyegyetem diak- 
jait beszervezni 6nkéntesnek, ami nagy elérelépést jelent az iskola telepiilésen beliili el- 
fogadtatasa iranyaban is, ugyanakkor hozadéka a gyerekek fejlesztésében sem elhanya- 
golhato. A szegregalt iskola negativumaival nemcsak a sziilék, de az ott tanitd pedago- 
gusok is tisztaban vannak. A 85 diakbdl 5 magantanuld, kéziiliik nem mind roma szar- 





19 Ori Erzsébet: Helyzetelemzés Piliscsaba kézoktatasi esélyegyenléségi tervéhez. In: www.piliscsaba.hu 
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mazasu. Az okok altalaban Osszetettek: vagy azért, mert késébb jottek, nem sikeriilt mar 
6ket beintegralni az elsé osztaly dta 6sszeszokott kézdsségbe, vagy mert viselkedésiikkel 
veszélyt jelentettek a tobbi gyerekre nézve. A magantanulova nyilvanitast egyarant kez- 
deményezheti az iskola és a sziil6, bar hivatalosan minden esetben a sziilének kell kérnie. 
A magantanuléva nyilvanitasban fontos szerepe van a Csaladsegité Szolgalatnak, amely 
egy hidat képez az iskola és a sziilék k6zott, lenyegében atveszi azt a feladatot, ami az is- 
kola szocialpedagogusanak feladata lenne. Sokszor azonban a magantanulova nyilvani- 
tas sem egy problémamentes folyamat, mert a sziilék is egyre inkabb tisztaban vannak a 
jogaikkal és az iskola kotelezettségeivel, ezaltal gyakoriak a megoldatlan helyzetek, ahol 
csak a moderalas segithet. 

Aziskolat a kornyezetéhez leginkabb a sziil6k ftizik. Ahhoz, hogy megértsiik a romung- 
r6 sziil6k iskolahoz, oktatashoz és pedagdgusokhoz ftizéd6 viszonyat, kissé el kell meriil- 
niink a kulturalis-térténeti meghatarozottsagokban. A telepiilésen é16 romungrok korab- 
ban sokgyerekes csaladok voltak. Ma mar ritka, ahol a gyerekek szama meghaladna a 3-5 
gyereket, egyetlen 11 gyerekes csaladdal talalkoztam. A szakirodalombdl tudjuk, hogy a 
roma csaladokban kitiintetett szerepe van a gyereknek, mint a jové zaloganak, ugyanak- 
kor a roma sziil6k tisztaban vannak azzal, hogy a gyerek ,,vendég” a haznal, akit ennek 
megfelelé tisztelettel kell fogadni és végigkisérni, segiteni 6nalléva valasanak utjan. Ha 
tehetnék, a roma sziilék nemcsak maguk nevelnék, de maguk is tanitanak gyerekeiket, ez 
azonban (gyakran alacsony végzettségiik kovetkeztében is) meghaladja kompetenciaju- 
kat, ezért a tehetésebbek magantanarokat, vagy maganiskolat valasztanak a gyerekeik- 
nek, a kevésbé tehetések allami fenntartasu intézménybe adjak dket.”° Piliscsaban, hozza- 
férheté magantanarok és maganiskolak hijan, a legt6bben ez utdbbi megoldast részesitik 
elényben. Sziviik szerint alaposan megvalasztanak a gyerekiik tanitdjat, erre azonban a 
telepiilésen nincs lehetéségiik (szitilékkel tortént interjuk alapjan). 

Mig a gadzs6 sziilék jelentés része a nevelést szivesen attolja az iskolara, addig a ro- 
mungrok a neveléssel kapcsolatos feladatokat sajatjukénak és elvitathatatlannak érzik. A 
legtébb sziilé-pedagdgus konfliktus abbdl szarmazik, hogy a romungré sziil6k nem ttir- 
nek beleszélast a nevelésbe. Ugy gondoljak, hogy az iskola feladata arra korlatozédik — 
egyfajta sziikséges rosszként —, hogy azokat a tudasokat atadja, amelyeket a csalad mar 
nem tud biztositani a gyerekek szamara. De a nevelésbe nincs beleszdélasa senkinek, az a 
sziilék kizardlagos eléjoga (Békési 2003:436). 

A romungr6 sziilék iskolaval szembeni fenntartasai, tart6zkod6 vagy éppen negativ 
hozzaallasa nagymértékben tulajdonithaté annak, hogy a romungré kultura egy nagyon 
személyes (perszonalis) kultura, melyben elenyészé szerep (se) jut az intézményeknek, 
az emberek eleve gyanakvassal viseltetnek veliik szemben. Az intézményi megoldasok a 
tobbségi tarsadalom megoldasai, az intézmények tobbségi intézmények, melyek nem szol- 
galjak a roma kultura fennmaradasat, informalitasat.”’ A sziilék a magatartasukkal azt 
az elvarast kozvetitik az arra receptiv pedagogusok iranyaba, hogy szeressék és dicsérjék 
gyerekeiket, ne csak szamon kérjék és biintessék dket. A romungré sziilék az iskolaban 
elvarjak, hogy partnerként kezeljék dket, sdt azt is, hogy lehetdéleg kontrollalhassak az ott 
eltdltdtt idét (Békési 2003:436). A nevelés a romungré csaladokban egyrészt tekintélyel- 





20 Békési Agnes (2003) Szocializaciés mintak atérékitése cigany-zenész csaladokban. Educatio, No. 3. pp. 
431-448. In: http://www.edu-online.eu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/105. 
21 U.o. 
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vu, masrészt a gyermek személyiségét teljes mértékben tiszteletben tarto. Piliscsaban tobb 
pedagogus is észlelte, hogy egyes romungro csaladokban mekkora hangstlyt helyeznek a 
gyerekek jovéjére. Ez természetes, mert a gyermek jovdje a csalad, a kozésség jovije is egy- 
ben. Erdekes ellentmondas, hogy mig a legt6bb romungré felnétt a pillanatnak, a jelennek 
él, a gyermekeik jovdjével azonban hosszu tavon terveznek. A romungro csaladokban mai 
napig nagyon nagy az Osszetartas, egy tobbgyerekes csaladban példaul mindegyik gyer- 
mek 30 km-es tavolsagon beliil ment férjhez, vagy ndésiilt meg és minden vasarnap haza- 
latogatnak az édesanyjukhoz (35 k6rtili romungré nd). A gyerekek nevelése, kiilsé megité- 
lés szerint ezekben a csaladokban bizonyos tekintetben nagyon szigort (példaul a lanyok 
kimaradasa este), masban meg szélséségesen megengedé: ritkan korlatozzak a gyereket 
a szabadsdgaban, a nevelés egyértelmtien a mintakévetésen alapul (Békési 2003:433). A 
piliscsabai romungré sztilék elvarasa — ennek megfeleléen — a pedagdgusoktdl, hogy po- 
zitiv, kovetend6 példat nyuijtsanak. A romungro csaladokban nem vonatkoznak eltéré el- 
varasok a felnéttekre és a gyerekekre éppen ezért a felnéttnek mintaadénak kell lennie. 
A példamutatas az élet minden teriiletére kiterjed, nem csak az oktatas tartalmara, de a 
kiilsé megjelenésre és viselkedésre is, egységes elvarasok érvényesek a felnéttekkel és a 
gyerekekkel szemben, mivel ezeket a gyerekeket a kéz6sségiik mar felndétti statusba emel- 
te (k6riilbeliil 12 éves korukban). Nem csoda hat, ha elvarasuk a tanarok iranyaba meg- 
felelé kiilséségeket, dltézkddést, viselkedést, valasztékos megjelenést jelent, amit a gyere- 
kek, mivel iranyukban megnyilvanul6 tiszteletként, vagy annak hianyaként érzékelnek, 
kiis kovetelnek maguknak. A kiilséségek mellett a belsé értékeknek is 6sszhangban kell 
lennia sajat kozésségiik hagyomanyos értékeivel, ahhoz, hogy egy pedagogust elfogadja- 
nak, tisztelni tudjanak, tehat annak maganélete is példas kell legyen. Az altalam latoga- 
tott iskolaban példaul a gyerekek nem fogadtak el azt a pedagogust, aki kozépkoru férfi 
létére még nem hazasodott meg, nem voltak gyerekei (s aki még raadasul focizni sem tu- 
dott) mert ez az 6 szemtikben nem szamit felnéttnek, sem férfinak, mivel athagja az erre 
vonatkozo alapveté k6zd6sségi normakat. 

Acsaladi szocializaciés mintaval és annak tulstlyaval akkor és ott van gond, amikor erre 
az iskola nem tud épiteni, mert az nem all 6sszhangban a tobbségi tarsadalom normaival. 
Hangsulyozni kell, hogy ilyen csaladbdl kevés van, viszont fennall a veszély, hogy a tobb- 
ségi tarsadalom ebbdl von le altalanosité kévetkeztetéseket a ciganysag egészére nézve. 
Valdban, ha az iskolanak nincs mire épiteni, hianyzik a csaladi alapozas vagy tamogaté 
hattér, akkor az iskolai kudarc elére boritékolhatd. Ezek a csaladok sokszor a tarsadalmi 
kérnyezetet hibaztatjak, mondvan, minek tanuljon a gyerek, mikor mar egy takaritonének 
is szakmunkas végzettség kell, tehat egyre inkabb kitolddik, és ezaltal egyre elérhetetle- 
nebbé valik a cél. A jelenségr6], amit lépéshatranynak hivnak, sokat irtak.** Hiaba tanul- 
nak tovabb a romungré gyerekek, mint sziileik, mivel a tobbségiek esetében is kitolédott 
az iskolaban eltdltott idé, a hatrany fennmarad. A hosszu tovabbtanulast pedig a csalad 
anyagilag ritkan tudja tamogatni, sziikség van a gyerekek minél hamarabbi keresetére a 
csalad stabil fenntartasahoz. 

Vannak olyan csaladok, ahol a gyerekek nagyfoku jovétlenségben sziiletnek bele, ebben 
nonek fel; azt latja4k a kozvetlen kornyezetiikben, hogy sziileik is csak egyik naprol a ma- 
sikra élnek, nem foglalkoznak sem a sajat, sem a gyerekeik jovdjével, ezért motivalatlanok, 





22 Nyiri Andras (2000) Lépéshdtriny. Uj Pedagégiai Szemle, 2000. No. 7-8. pp. 207-212. 
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nem érdekli éket az iskola, de mas sem igazan. A romungro csaladok tobbsége azonban 
belatja, hogy az érvényesiilésnek a leginkabb elfogadott tarsadalmi utja a gyerekek isko- 
laztatasan keresztiil vezet. Ok adott esetben azzal is egyetértenek, hogy az iskolai sikeres- 
ség nem csak az iskolan, a tanarokon, hanem magukon a sziil6k6n mulik. 

Talan a mintak6vetésen alapuld nevelés is magyarazza azt, hogy a romungré csaladok 
tobbségénél nincsenek generacids konfliktusok, sem bizonyitasi kényszer, a (fiu)gyerekek 
nem rivalizalnak a sziileikkel, természetes, hogy olyanna szeretnének valni, mint 6k, amint 
a sziiléknek is, hogy azt szeretnék, hogy gyerekeik tulndjenek rajtuk (Békési 2003:439). 
A k6zésségen beliili alapveté szabalyokat és torvényeket nem kell védelmezni, ezek 6n- 
maguk stilyanal fogva érvényesiilnek (Bélint 2002:439). A kozésségen és a csaladon belii- 
li szerepek megkérddjelezhetetlenek, az apai szigor gyakran ma is érzddik, sok esetben a 
pedagogus akkor tud eredményesebben dolgozni, ha az iskolai problémakat nem az édes- 
anyaknak tovabbitja, akik hajlamosabbak elkendézni azokat. Eléfordul, hogy ezt az atyai 
szigort a pedagogusok annak tulajdonitjak, hogy az anya nem latja el megfeleléen a neve- 
lési feladatat a csaladban, nem figyel oda eléggé a gyerekekre, azok iskolai vagy tanulasi 
problémaira. A romungro sziilék a gyerekek személyiségét nagy tiszteletben tartjak, nem 
akarjak rajuk kényszeriteni a sziiléi akaratot, bar azért igyekeznek ,,terelgetni” ket. Mig 
a palyavalasztasnal érvényesiilhet az egyéni akarat, addig a parvalasztas esetében mar fel- 
allitanak tiltasokat, szigorti preferenciakat a tekintetben, hogy mely nemzetiséget, etni- 
kumot, mely k6zésség tagjait részesitik elnyben és melyiket nem. A vegyes hazassagok 
esetében, ahol az egyik fél romungré, a masik magyar vagy svab, keverednek a csaladi 
szocializaciés mintak, tobbnyire a tarsadalmi hierarchiaban elfogadottabb fél dominan- 
ciajaval. A tobbségi pedagogusok meglatasa szerint a vegyes hazassagokban felndétt gye- 
rekekkel mar sokkal konnyebb az iskolaban, mert ott mar az egyik sziilével konnyebben 
meg lehet talalni a hangot, ami arra utal, hogy a gyerekek intézményi szocializacidjaban 
mennyire fontos, hogy a pedagoégus és a sziilé kulturalis hattere megegyezzen. 

A férfiak igyekeznek aktivan részt venni a gyereknevelésben, ha egy médjuk van ra. 
Amennyiben azonban az apukak, munkajuk miatt, kénytelenek a nevelést a gyerekekkel 
otthon maradt feleségre bizni, elvarjak, hogy minden rendben legyen, ne legyen problé- 
maa gyerekkel az iskolaban. Tobbnyire ezen csaladokban, az apai szigor hianyaban, elé- 
fordulhatnak kikapasok. 

A leanyok nevelésében még ma is nagy teret kap a hagyomanyos csaladi szereposztas, 
az anyai és haziasszonyi feladatokra térténé felkésziilés. A romungré csaladok hagyo- 
manyaban maig tovabb élt a nagyfoku életigenlés, a roma lanyok kérében nem jellemzé 
a gyerek elvetetése, a magzatelhajtas, az abortusz. Olykor is megtartjak a gyereket, ha az 
apajelélt nem vallalja az apai szerepet, s ha ezaltal megszakad a tizenéves lany iskolai pa- 
lyafutasa. Egy ilyen esetben a csalad elsésorban abban tamogatja a lanyt, hogy gyerekének 
uj apat talaljon. Az iskola befejezése sok esetben mar mellékes kérdéssé valik. De arra is 
van példa, hogy az iskola mar sokkal hamarabb veszit jelentéségéb6l, amikor az elsé sze- 
relem belép a lany életébe. A Békési altal zenész ciganyoknal megfigyelt jelenség (Békési 
2003:442) itt nem érvényesiil, hogy a lanyokat a tobbségi fiuktdl féltenék, sét éppen el- 
lenkezéleg, mind a fiikat, mind a lanyokat elsésorban és leginkabb az olahciganyokkal 
torténd kapcsolattdél ovjak. Meglehet, mert ezen a telepiilésen a zenész hagyomanyok mar 
nagyon kihaldéfélben vannak, a csaladok nem viszik tovabb gyerekeik iskolaztatasaban a 
zenei 6rokséget, mert erre nincs mar igény, se lehetdéség. A kitartas hianya egy a sok tobb- 
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ségi sztereotipia kéziil, mely a romungré gyerekek iskolai sikertelenségére felmeriil, vagy 
amellyel a tobbségi tarsadalom a romungr6 gyerekek marginalizacidjat, az iskolai szegre- 
gacidt legitimizalja. Egyre kevesebb a szegkovacsmithely (illetve lakatos vagy diszmtko- 
vacs) is a teleptilésen, bar a gyerekek elészeretettel valasztanak rokon szakmakat, lesznek 
lakatosok, karosszériaszerelék, gépiparosok. A pedagdégusok szerint a zenészcsaladok a 
legt6rekvébbek. Mind a serdiilékoru lanyok, mind a fiuk érettebbnek mutatkoznak a ko- 
ruknal. Mivel a lanyok gyakran festik is magukat, ezért egy 7-8 osztalyos lanyrél gyak- 
ran akar azt is hihetnénk, hogy mar érettségi koru. 

Aromungr6 sziilék meglehetésen bizalmatlanok és kritikusak az iskolaval szemben, lélek- 
telennek tartjak az ott uralkodé légkort, feliiletesnek és felkésziiletlennek (Békési 2003:436), 
nem odavalonak a pedagégusokat hozzaallasuk, pedagogiai érzékiik, eszk6ztaruk tekinte- 
tében. A romungr6 csalad tradicionalitasa ellenére a gyerek-felnétt viszonylatban nem olyan 
élesek a hatarvonalak. A felndéttek és a gyerekek vilaga nem kiiloniil el teljesen egymastdl, a 
gyerekek egyiitt szorakoznak sziileikkel, nincsen egy ridegen megszabott napirendjiik amig 
kicsik (Békési 2003:431). Mas a viszonyuldsuk a felnéttekhez, amit a gadzs6 felnéttek tisz- 
teletlenségnek éreznek. A rideg napirend hianyabol jon a tobbségiek masik sztereotipiaja, 
amikor azt mondjak, hogy a romungré gyerekek nem birjak a kotottségeket, a rendszeres- 
séget, a szamonkérést. A romungro csaladok élete sokszor egy nagy k6zés élettérben zajlik, 
éjjel-nappal. Nem fegyelmeznek annyit, kevesebb az utasitas, a szdbeli fenyités, intés, nem 
beszélnek annyit, inkabb végzik a dolgukat, a kis ciganygyerek az elismeré pillantasokat 
lesi, s ha ezek elmaradnak, tudja, hogy valamit nem jél csinalt (Békési 2003:438). Ezt a ne- 
velési rendszert a tébbségi felfogas nevelési hidanyossagként érzékeli. 

A pedagégusok azt varjak a romungro sziiléktél, hogy a gyerekkel torténé konfliktus- 
ban a pedagogus allaspontjat képviseljék, azonban nagyon gyakran nem ez torténik, amit 
a pedagogusok szakmai tekintélyitik megkérddjelezéseként érzékelnek. A pedagdgusok 
a tobbségi tarsadalmi normakbdl és értékekbdl, mint megkérddjelezhetetlen alapigaz- 
sagokbdl indulnak ki elvarasaik megfogalmazasakor. Sziilék és pedagdgusok egymasra 
mutogatasa, egymas felelésségre vonasa kdlcs6nésen, oda-vissza mtikédik, ami nagy ja- 
tékteret ad az intelligens és talalékony gyerekeknek mindkét normarendszer egymassal 
szembeni kijatszasara. 

A diakok eredményességét a negativ mutatékon kiviil (mint amilyen a magantanuléva 
nyilvanitas, vagy az évet ismétlék szama) az alapitvanyi iskola tovabbtanulasi mutatdi mi- 
nésitik. 2008-ban a gimnaziumi tovabbtanulas harom év atlagaban 5%, szakk6zépiskola- 
ba 27%-uk ment, a fennmarad6 rész szakiskolai képzés keretében tanult tovabb.”* Tehat 
a gyerekek 68%-a, majdnem kétharmada, szakiskolaban tud csak tovabbtanulni, korabbi 
gyenge tanulasi eredményei, alacsony 6nértékelése, kevés 6nbizalma, a diszkriminaciotél 
valo félelmei miatt. A szakiskolaban aztan az elsé néhany hénapban eldél a tovabbi sor- 
suk, sokan mar akkor kiesnek, iskolat valtanak. 

A szegregalt iskola, olyan amilyen, azért mégis egy ismert, védett vilagot jelent a gye- 
rekek szamara, akiknek nehéz innen a tovabblépés. Itt mar kiharcoltak a helyiiket a kor- 
tarscsoportban, akikkel legtobbjiik elsé osztalytol egyiitt tanul, megvivtak harcaikat a 
pedagogusokkal, de egy uj helyen befogadd6i pozicidikat elvesztik, és meg kell tanulniuk 
egy Wj kérnyezetben elfogadtatni magukat. Ettél féleg romungré szarmazasuk és a meg- 





23 Ori Erzsébet: Helyzetelemzés Piliscsaba kézoktatasi esélyegyenléségi tervéhez. In: http://www.piliscsa- 
ba.hu 
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kilonbéztetéstdl valé félelmiik miatt nagyon tartanak. A tovabbtanulasi preferenciak ki- 
alakitasaban tehat az ismerdésoknek, akik esetleg azt mondjak egy adott iskolardl, hogy jd, 
nagy szerepik van. Ez, valamint az iskolai eredményeik, melyek behataroljak a valasztasi 
lehetéségeiket gyakran feliilirhatja az érdeklédést, vagy a sziilék véleményét is. 

A tovabbtanulasban megfigyelheté, hogy azok merészebbek, azok valasztanak nem 
bejaratott utakat, akiken kiilsé megjelenésiik alapjan kevésbé lathaté roma mivoltuk. A 
kortarscsoport, baratok jelenléte az adott iskolaban, a,,bandaszellem”, pozitiv motivacids 
tényezé annak ellenére, hogy a sziilék is tisztaban vannak azzal, hogy a gyermek érdeke 
azt kévetelné, hogy a sajat utjat jarja. Mind a sziil6k, mind a gyerekek eldszeretettel va- 
lasztanak olyan helyet, ahol mar testvériik, baratjuk kitaposta szamukra az utat. A ban- 
daba tomoriilésnek messzemené kovetkezményei vannak, mind a gyerekre, mind a szii- 
lékre, tanarokra, a szegregalt oktatas kialakulasara egyarant. A palyazati tanacsadassal 
foglalkozé pedagégus mindazonaltal igyekszik a budapesti, szinvonalasabb szakiskolak 
felé terelnia diakjait, meggyézési kampanyt inditva, melynek aktiv részesei maguk a nyilt 
napokon részt vevé diakok, a sziileik és nagysziileik is. A kampany 1 év utan is sikeresnek 
mondhat6, a sziilék egyre inkabb kezdik belatni, hogy a Budapesten tanulé gyerekek be- 
iskolazasa sikeresebbnek mutatkozik a bejaratott utakkal szemben. 

Osszefoglalva, arra a feltételezésre jutottunk, hogy a gyerekek iskolai sikertelenségét 
alapvetéen a kisebbségi csalad és a tobbségi iskola eltéré normai és értékei, részletesebben 
a kovetkezé tényez6k okozzak: a romungrok és tobbségiek egymassal szembeni bizalmat- 
lansaga; a megfelel6 kommunikacid- és interakciéd hianya a kozdsségek k6z6tt; a csalad 
bizalmatlansaga az iskola irant és forditva; a romungro csaladok mintak6vetése, csaladi 
normiai, értékei, az iskola mintaja, normai, értékei és a ketté kézti eltérések; a pedagdgusok 
elditéletessége, a romungro csalad kulturajanak, értékeinek és elvarasainak nem ismerése és 
meg nem értése (pl. nevelés); a romungré csaladok elditéletessége, a tobbség kulturajanak, 
értékeinek és elvarasainak nem ismerése és meg nem értése; kritikus és tiirelmetlen viszo- 
nyulas egymassal szemben mind a sziilék, mind a pedagégusok részérél, melyet egymasnak 
fesziilésként él meg a gyerek, és amelyet kijatszik; eltéré gyerek-felnétt viszony a csaladban 
és az iskolaban; eltéré idéhasznalat (a csaladban kevesebb korlat, kevesebb utasitas, tobb 
mintak6vetés); félelem a diszkriminaciétél a romungré csaladokban; félelem a romungrék 
okozta karoktdl (targyi, érzelmi, erkélcsi) a tobbségiekben; dssztarsadalmi értékrend val- 
saga; a média negativ hatasa (bar ezt nem részleteztem fentebb); az agglomeracié negativ 
hatasa; a helyi tarsadalom gazdagokra és szegényekre tortént kettészakadasa. 

Egyértelmtinek tiinik, hogy mindaddig, amig ugy gondoljuk, hogy egyediil csak maguk a 
romak tehetnek a hatranyos helyzetiikrdl, a szegregalt oktatasrol, tovabbtanulasi és integ- 
racids sikertelenségiikrdl, nyilvanvald, hogy a megoldast is téliik varjuk. Amint azonban 
sikeriil belatnunk, hogy a kialakult helyzetnek mi tobbségiek is okai és részesei vagyunk, 
el lehet gondolkodni a lehetséges kivezeté utakon, melyhez elsésorban k6z6s jatékszaba- 
lyok kialakitasara lenne sziikség, a két eltéré kulturabol és azok értékeibdl, normaibdl ki- 
indulva, akar a jél mtikodé vegyes hazassagok mintdjara. ,, Amikor én 6sszealltam a fér- 
jemmel, akkor én azt mondtam, hogy te figyelj, nekem van egy elvem, neked is egy elved, 
ebbdl a kett6bdl csinalunk egy elvet és mindenki igy tartsa be. Mert én nem tudom azt a 
kulturat, azt a te dolgaidat atvenni, mert én nem is akarom, mert én nem szeretnék az len- 
ni, ami 6. Es akkor 6 igy elfogadta.” (Kétgyerekes vegyes hazassagban élé anyuka). 


Mandel Kinga 


